0®@%X-Asinag, 2, 2009, p. 55-66

Autour d’une école rurale. Perceptions parentales de
I’enseignement de l’amazighe*

Hammou Belghazi et Mustapha Jlok
IRCAM

udla

g\.ﬂ\ J}L.\A e uﬂb m:_\j\ M}L.\AM ‘_,’A MMJIAY\ C\)J‘ &}my d\&d\ d}l_\.u
?“h‘) U}“‘ k_\.\\ 4\.CLA;.1 LEP\ cu_a\d.m ‘_,’A)Sy).u - g g sy ol e dh} sJ.m)u.\]\
@&\Jb)cjmjhmd\}u‘;sm‘g;\i\wum‘ BJ;@@J&MJJAJP‘(Q_\M\
4.&.3‘)\ g_i..\;.a\_i.m)u]\ cu}\‘)h&@.;}ua MJLAY\ U\ c.\a.a\ 4(“@)&\@@)&\)!\ CLAJ\
st\j%)bw;\@dﬁjcuiy\MW\aJ}M\@L@SM&&AuUM

u.L\.b.nLu‘ ua.\.d\Su\uA t_\;.ﬂ\ Cq\_u‘_échbuc\ d\s.d\ L@JJ\A.} ‘f\l\ 4.1_1‘)\}“ &-\\JL\.»A&\Q_\MA
Al s 5 Ai JlaY) Gy wdllia 589 s (3 Ak ) G

Sans doute est-il temps de donner la parole aux parents d’éléves en zone rurale
amazighophone afin qu’ils s’expriment sur ’intégration de leur langue maternelle
dans le systéme scolaire. Tel est 'un des objectifs de la présente contribution.
Quant a son objet, il peut étre défini ainsi : tenter de cerner leur fagon de percevoir
la question de [D’enseignement-apprentissage de ladite langue, dans un
environnement mal (ou non) préparé a s’arracher le droit a [’instruction.
Environnement qui, parce qu’autrefois indifférent a la scolarisation, les a dirigés
vers le paturage plutdt que vers I’école. Autrement dit, il les a vu naitre et demeurer
analphabetes.

Onze parents d’éléves, dont un seul est lettré', constituent 1’échantillon interrogé,
soit presque la moitié de 1’effectif total. Ils ont été choisis par le tirage au sort d’un
sur deux, suivant la méthode la plus adéquate a 1’enquéte sur une population
restreinte : /’échantillonnage sur place. En leur accordant la parole, en les

* Nous remercions Mme F. Boukhris de nous avoir éclairés sur certaines questions d’ordre
linguistique et indiqué des titres bibliographiques qui s’y rapportent, Mme F. Agnaou, Mme
M. Ameur, M. Alahyane et M. Wanaim pour leurs remarques et suggestions constructives
et E. Tazzi pour la correction et la transcription en caractéres latins des extraits d’entretien
en amazighe.

" Dans les années soixante, il a appris 1’arabe, le francais et le calcul avec son jeune frére
qui a eu la chance d’ aller a I’ école ; aujourd hui, il apprend tout seul a lire et a écrire
I’amazighe. Les caracteres tiﬁnaghes, nous a-t-il déclaré, lui rappellent la beauté des motifs
de tapis et des formes de tatouage amazighes.
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interrogeant pour nous informer, nous ne visons en réalité qu’a tracer une piste de
recherche sur un terrain encore vierge, celui du theme principal de ce travail :
[’enseignement de [|’amazighe dans les perceptions parentales. C’est pourquoi
notre investigation, soit une enquéte exclusivement exploratmre réalisée au moyen
de I’entretien libre”, s’est fixée autour d’une petite école’.

Le théme principal a été¢ abordé par une seule question : Co oK LEDQQI X 8OKOo |
Rt X UHCEQoTo ? (Que pensez-vous de I’enseignement de l’amazighe a
I’école ?). A cette question ouverte, générale, chacun des interviewés a répondu a
partir de son propre cadre de référence. Il n’y a eu aucune intervention de notre part,
pouvant orienter dans un sens ou un autre le cours de leurs discours. Notre role
s’est limité a relancer ’enquété, a I’inciter a parler davantage en lui demandant de
décrire une pratique, clarifier une opinion, citer des exemples, etc. Conduits de la
sorte, les entretiens, enregistrés sur bande magnétique puis transcrits et analysés,
offrent d’importantes données sur la question traitée®. Leur analyse fait ressortir
quatre thémes secondaires que nous répartissons en deux axes : [’enseignement de
[’amazighe : un droit, une nécessité et l’enseignement de |’amazighe : utilités et

difficultés.
1. L’enseignement de I’amazighe : un droit, une nécessité

Lors de I’examen des dires traduisant les perceptions parentales au sujet de
I’amazighe a D’école, une réalité s’est imposée en toute force. Les symboles
culturels et identitaires sont codifiés en termes locaux et émergent au cours de la
systématisation thématique. Nous en donnons ici deux themes qui paraissent, a nos
yeux, étre I’expression spontanée mais révélatrice du contenu des perceptions des
parents interrogés : 1’amazighe est un droit WAEZE, un héritage HLIQ+ (pris dans le
sens du droit) ; I’amazighe est aussi une nécessité et une obligation LXGOG (il faut).
Expression qui revient souvent dans les entretiens.

Dans la hiérarchie des perceptions, celle de « ’amazighe est un droit » se place au
premier plan. Si le terme HUQ+ est prononcé pour désigner 1’héritage culturel que
représente la langue amazighe, il apparait que le sens final que les parents lui
attribuent est bel et bien celui du droit que constituent son appropriation et son
legs par voie de transmission. C’est, en derni¢re analyse, I’idée que 1’information
suivante semble véhiculer :

? L’entretien libre ou non directif est le plus approprié pour explorer un champ d’étude
vierge. Il contient un seul théme, vague et ambigu, que I’enquéteur propose a I’enquété sous
forme d’interrogative directe ou indirecte. Le lecteur désirant savoir plus sur cette technique
d’enquéte de terrain en sociologie (ou en ethnologie), qu’est I’interview, peut consulter J.
Copans (2005 : 59-68), J.-C. Kaufmann (2004 : 47-56) et R. Ghiglione et B. Matalon
g1978 : 73-88).

Cette école (sans cantine, eau courante et électricité) est 'une des annexes du groupement
scolaire Khalid Ibn Aloualid, composée de trois salles (deux seulement sont
opérationnelles) et fréquentée par trente et un éleves répartis sur les cing niveaux du
primaire. Elle se situe dans la commune rurale des Ait Mimoune, a 24 km au sud-est de
Khémisset. On y enseigne 1’amazighe de la premiere a la cinquieme année.

Les fragments de discours cités dans le texte sont extraits des onze entretiens réalisés :
chaque fragment correspond a un enquéte.
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toloR T+ o XA Htot A HUO+ 05 +Xo. AITol oX ++ HLGHAZI X A HUMA LI I HUGHA LI X, XE
80 UL IRIL, No +ZEZLLC < LUoOold IX A LoOoll | LIcOoLl IIX.

[tamazivt agd nttat d Iwrt ay tga. djjan ax tt Iwaldin nnx d lwaldin n lwaldin nnx. Xm ur
nlli nkni, da tqqim i waraw nnx d waraw n waraw nnx.] (L’amazighe, c’est un héritage
que nous ont laissé nos parents et nos arriere-grands-parents. Si nous, nous venions a
disparaitre, il resterait pour nos enfants et petits-enfants).

Autant il était du devoir des ascendants (générations passées) de transmettre la
langue et la culture amazighes, autant il est un droit et une obligation pour les
descendants (générations présentes : parents et enfants) de les recevoir et de les
transmettre a leur tour. Pour le dire autrement, la chaine de transmission
intergénérationnelle du patrimoine linguistique et culturel ne doit pas se rompre.

Rappelons-nous que les parents interrogés, a l’exception de I'un d’eux, un
autodidacte, n’ont jamais €té a I’école. Et pourtant, comme tout observateur attentif
peut le constater, ils sont loin d’ignorer les principes €lémentaires des droits
linguistiques et la question de la diversité culturelle. Ils essaient, plutot bien que
mal, d’en décoder les enjeux politiques et la portée sociale.

Leurs opinions convergent vers I’appréciation portée a I’introduction de leur langue
maternelle a I’école (+£I 8XoC : celle de la maison, de la famille) et dénotent que
I’Etat ne fait qu’accomplir I’une de ses missions : I’institutionnalisation du principe
de 1’égalité¢ entre les différentes composantes de la société marocaine et, par
conséquent, entre les langues en présence : I’amazighe, 1’arabe et le francais.

Les parents sont d’accord sur les principales priorités de 1’école. D’abord, il leur
semble que D’introduction de 1’amazighe dans [’enseignement public est un
« droit » et non pas une faveur accordée aux populations concernées. L’élément
qu’il convient de mettre en valeur, ici, est le fort appel de leur part a la
reconnaissance effective de ce droit et de la diversité culturelle présente sur le sol
national. Le conformisme, méme si le mot n’est pas a vrai dire prononcé, semble
reculer a grands pas a I’école marocaine actuelle. Jugeons-en par ce qui suit :

toloR L, Htot o5 THHol Ao OX oM HRHKCol. XC +AAZLH oA +Oothot OSHE | LolOLLI,
NAZROI +o7K8t ; OOLLt | ok, AZKO +oKR0 ALRO LCColl; OLl UoCCLUI X
HhoC8A, ALRO +HOOMNLI, LHOL... 050 /A RUHS HoFEoQot LLoK LM, 051 Xol OX oLILIK KK ol.
RIZ... +oCoX<Ht, OX 8O0 Lo® LUCo OLAlo HAZE, WLOO HAZE. YLO® HAZEZ X oLILIK KXol
CoCZ 00 Uo®o, Mo\ Lo®o. OX KIR LhHo HLOO® UAEE. HZollo +oCokR L't Htot o XEL +OAA
OOR <Ko | LCHRX800. XCLHHo HAZEZ YO +EoK L', o XA 0OFOo | +CoK <t A HAZE o 5Xo.

[tamaziyt, nttat agllan da sg awwl zzman. xm tddit ad tracat rbed n wansiwn, diksn
tayzut ; ssmit n tmaziyt, diks tazarin diks iccawn ; sin wacciwn g leamud, diks tiyssalin,
Ifran... ayad kullu latarat imaziyn, ayn gan sg awwl zzman. nkni... tamaziyt, sg uss mas
1wcea sidna lhqq, yirs lhqq. yirs lhqg g awwl zzman, maci ar wasa, €ad wasa. sg zik illa
virs lhqq. Ii anna tamaziyt nttat a xmi tbdd rrkiza n imzgura. xmilla Ihqq yr tmaziyt, agd
asqra n tmaziyt d Ihqgq a yga.] (L amazighe, c’est lui qui existe ici depuis le début des
temps. Si vous remarquez, les noms de certains lieux témoignent de leur amazighité ; par
exemple, Taghzut ; nom amazighe, Tazarin, Ichawn (Chaouen); deux cornes sur la
colline, Tighssalin, Ifran... Tous ces lieux sont des empreintes et un patrimoine des
Amazighes depuis longtemps. Nous... L’amazighe, depuis que le Souverain lui a
redonné ses droits, a retrouvé sa dignité. Mais apres tout, c’est depuis fort longtemps
qu’il avait ses droits, pas seulement aujourd’hui. Car c’est sur I’amazighe que repose le
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pilier des ancétres’. Si I’amazighe a un droit, ’enseignement de I’amazighe est un droit
lui aussi).

Majoritairement, les parents d’éleves interviewés ont une idée positive de
I’enseignement de la langue amazighe a 1’école. Leur perception globale s’avere
réaliste. IlIs pensent que 1’enseignement en question est un droit, une nécessité et
une obligation pour I’enfant. Ce qui ne les empéche pas d’estimer que I’institution
scolaire, dans son ensemble, fonctionne moins bien aujourd’hui qu’il y a une
dizaine d’années. Incités a s’exprimer plus en détail sur 1’évolution de
I’enseignement de 1’amazighe, ils s’accordent a dire que les résultats sont probants
et permettent a I’enfant de retrouver sa confiance dans son milieu, sa culture et,
donc, dans sa langue notamment quand il sera amené a poursuivre ses ctudes
ailleurs.

HLO® UAEZE (il a le droit) , HAEZE o XXo (c’est un droit) sont deux expressions qui
révelent la perception des parents afférente au droit d’enseigner et d’étudier
I’amazighe. Toutefois, nous avons décelé un état mitigé de ceux-ci, a la fois
satisfaits de I’introduction de I’amazighe et frustrés vis-a-vis de leurs enfants qui
ont acces a I’écrit dans une langue qui a toujours été associée a 1’oralité, au
quotidien et a I’affectif. Ils auraient aimé participer au soutien scolaire de leurs
enfants dans la langue qu’ils connaissent le mieux, qu’ils maitrisent oralement. Ne
faudrait-il pas envisager de donner les cours « officiels » d’alphabétisation actuels
en amazighe pour les amazighophones ? Une telle question mérite plus qu’une
méditation. Et ce, dans la mesure ou, selon les experts de 1’Unesco, la plus efficace
des voies pour éradiquer 1’analphabétisme est d’apprendre en langue maternelle

(35:2002 <S5 1)

Cela étant, I’emploi du terme « droit » est opéré en réponse a un passé révolu et
comme ordonnance de I’étre a un présent fructueux pour un avenir meilleur. Il est
évident que la quéte du meilleur et la satisfaction de soi ne sont chez I’individu ou
dans les groupes qu’une seule action. Cette perception ne traduit pas la totalité du
sens de la présence de 1’amazighe au sein de 1’école mais une partie seulement.
Elle est souvent exprimée en catégorie binaire : un droit/une nécessité.

« L’enseignement de 1’amazighe est une nécessité » n’est le constat ni d’un
scientifique chevronné, ni d’un démagogue acharné, encore moins d’un politicien
ou militant qui ont chacun sa propre logique et ses propres convictions. Ce constat
émane des parents d’éleves confiants en leurs perceptions légitimes, peut-étre
spontanées mais slirement pas simplistes, réductrices. Pour eux, 1’enseignement de
I’amazighe est un atout, une nécessité et un besoin social. De la réalité¢ que traduit
chacun de ces concepts, ils ont une expérience vécue et une vision claire qui vont
croissant.

toloR €'t +1'8 Ao (tamazighte est bien), LELU o A +8OEZO,- Lo LH+ (C’est bien que
I’amazighe soit enseigné) et Ao HHA (il sera utile) sont des expressions en
amazighe qui témoignent de ce lien affectif que nos interlocuteurs ressentent a
I’égard de leur langue. Les termes €480 (beau, bien, bon) et LELU (bien, bon,
beau) sont chargés de sentiment authentique a valeur esthétique et dimension

> Le pilier des ancétres signifie tout ce qui assure la solidité de leur existence.
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symbolique profondes ; on les utilise quand on veut désigner ou traduire la relation
de beauté et de bonté a 1’égard d’un ou de plusieurs éléments.

C’est dans ce sens que la langue amazighe est pergue comme une nécessité, une
motivation pour les enfants, un signe de valorisation de soi et de sa communauté.
Son enseignement serait un indice d’égalité sociale. Les sentiments envers elle
peuvent atteindre 1’extréme attachement. Un des parents d’éleéves assimile
I’amazighe a I’ame QQ84, a I’essence méme de ’existence de I’Etre amazighe.

tolohR Lt Htot o5 LXol HoBGUL S0, RIKO o5 HHZEZL +oMQoOt. +oHOIOLOL+ XL L £ 0o+
8 Ao. [...]. CCo toCoR Tt Hot o5 TXol QQSA, HoGH | HUIEZH.

[tamaziyt nttat a igan lasliya, ziks ay tigqm tacrabt. tafransisit xm i tqrat tyuda. [...]. Mma
tamaziyt nttat ag-gan rruf, lasl n Iwqt.] (C’est ’amazighe qui est originel. C’est de lui
qu’est dérivé 1’arabe. Si on étudie le frangais, c’est bien. [...]. Mais I’amazighe, c’est
I’ame, 1’origine du temps [de la vie]).

Parallelement a ces perceptions Iégitimes, que certains qualifieraient
d’égocentristes ou d’ethnocentriques, les parents ne sont pas exclusifs des autres
langues et cultures. Au contraire, nous ¢tions étonnés de retrouver chez eux — c’est-
a-dire au sein d’une population a majorité¢ analphabéte — un discours semblable a
celui des instances des droits de I’homme et de la diversité. « Il faut connaitre sa
langue et celle de I’Autre », «il faut s’ouvrir sur les autres langues (le
francais...) », sont des exemples exempts de tout commentaire.

Néanmoins, plus de la moitié des parents interviewés affirment avec force et en
connaissance de cause que la langue amazighe continue de se perdre et demande
donc a étre constamment revivifiée par la pratique ininterrompue. Ils sont
persuadés du fait que 1’amazighe est concurrencé (menacé) sur son propre terrain
par ’arabe dialectal et que celui-ci tend a le mettre en difficulté, en position de
faiblesse. Le témoignage suivant suffira a donner une idée de leur conviction mais
aussi a nous en convaincre :

HHol HU6CS8l. .. HHol LloOoll | SHHCo X HEA Ko 5 HHo 0Ol +O@GoLlott © +EoR LM+, 0O ok @GoLloHl ©
+oiQoOt. toLoK Tt +A N0, ToHL. B0, HLOO +.LEEIET A +oHQoOt o5 +Xo, LAISQ
oX A. oOoll 101, JMULX CHELS], Mo OBl A LoOoll IX © +oi1QoOt... XC 80 Xo XZXOI
[©OoUoH IRIT © +CoR L+ X HCoAoH, oA EA Aol o\ H +1cOMHl © +ohQoO1.

[llan Iwacun... llan waraw n ullma g Imdina ; lla sn tssawalt s tmaziyt, ar ak ssawaln s
tacrabt. tamaziyt tdda, safi. bassu, yirs tamttudt d tacrabt a (ga, idjur ax d. araw nsn, allig
mzziyn, lla ssawaln d waraw nnx s tacrabt... xm ur xa gisn nssawal nkni s tmaziyt g
Imahal, ad gddan ad tn ttaben s taerabt.] (11 y a des enfants... Il y a les fils de ma sceur qui
vivent en ville ; vous leur parlez en amazighe, ils vous répondent en arabe. C’est fini,
I’amazighe est perdu. Bassou, notre voisin, sa femme est arabe. Leurs enfants, quand ils
étaient petits, parlaient en arabe a nos enfants... Si nous, nous ne leur parlions pas en
amazighe a la maison, ils pourraient les imiter et parler ’arabe).

Communiquer en amazighe avec les enfants dans la vie quotidienne pour le
perpétuer, n’est-ce pas un acte réfléchi de conscience et de Vigilance parentales ?
L’école doit s’ouvrir et influer sur son environnement. Les enfants n’y passent que
peu de temps pour I"apprentissage de 1’amazighe. Le cadre familial est primordial
pour sa maitrise, du moins au plan oral. Les liens doivent étre tissés entre la
communauté et I’école et créer ainsi un lieu d’ échange dynamique et équilibré
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entre, d’une part, les parents qui ont un fort potentiel de connaissances dans
I’amazighe parlé et une carence dans I’écrit et la connaissance des variantes
linguistiques et, d’autre part, le milieu scolaire qui a un acces a la graphie et & un
vocabulaire varié.

La langue amazighe n’est plus seulement la langue de communication entre les
parents et I’enfant-¢léve. Le passage a 1’écrit et a la langue standardisée a introduit
des modifications dans les maillons de la chaine de transmission des données du
savoir. Quand I’enfant propose (irnpose) aux parents le terme oAXH85 au lieu de
++HHoA pour désigner la pomme, ceci n’est pas percu par eux comme une atteinte a
I’intégrité de leur parler, mais comme un enrichissement qui vient, cette fois-ci, de
la base ; de leurs enfants, grace a 1’école.

Ne dit-on pas que derriere ce que I’on pense, se trouve ce que I’on croit ?!

Les parents pensent que 1’amazighe a 1’école est un droit et une nécessité. Aussi
croient-ils que ce n’est que justice rendue a leur langue maternelle, cette mere
nourriciere. Le silence est un refuge ou s’engouffrent parfois les aspirations, mais
aussi les protestations de la conscience. La parole les libére et leur donne la
constance a travers le temps.

2. L’enseignement de ’amazighe : utilités et difficultés

Ouvrons cette seconde partie par une opinion €mise au cours d’une conversation
familiere sur la langue amazighe, bien avant l’intégration de celle-ci dans le
systéme éducatif national. Opinion que traduit la phrase suivante : oCoR<H'+ 80 oK
+OOUo o XA HRo® | LIoLCol (I’amazighe ne te fera boire méme pas un verre d’eau). Par
ce propos exagéré mais significatif a plus d’un titre, son émetteur
(amazighophone), persuadant I’un de ses interlocuteurs qui lui a tenu téte un bon
moment, voulait dire ceci: tant que 1’amazighe demeure réduit au rang des
dialectes et maintenu en marge de 1’école, il ne saurait procurer un emploi exigeant
un minimum de formation intellectuelle. Avantages pécuniaires immédiats de la
langue, voila en d’autres termes le contenu de I’opinion en question.

Un tel contenu se retrouve dans les informations orales recueillies pour la
confection du présent article. Seulement, il faut bien le signaler, nos interviewés
accordent trés peu d’importance a I’intérét matériel directe de 1’enseignement de
I’amazighe. Leurs réponses dénotent clairement que le bénéfice en vue réside dans
des faits d’ordre immatériel, cérébral. Ce qui est en fin de compte prioritaire pour
eux, urgent a I’heure actuelle, c’est 1’acces de leurs enfants a I’instruction en
général et a I’étude de ’amazighe en particulier. Quels sont les fondements de cette
attitude ? Pour y répondre, prenons appui sur I’information suivante :

toloR T+ 8ANCO. +omQoOt o +XAAL £ SZQQS8 0. +oHOlOLO Lt HHo +XAAL £ LT ++
LZOol.

[tamaziyt uhdas. taerabt lla txddm i uqrru nns. tafransisit lla txddm i wnni tt iqran.]
(L’amazighe a part. L’arabe travaille pour soi. Le frangais travaille pour qui I’a étudié).

Le point nodal de ce jugement, a notre sens, consiste dans la comparaison des
statuts et positions respectifs des langues enseignées dans leur petite école :
I’amazighe, 1’arabe et le frangais. Simple et concise, cette comparaison tient la
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diversité linguistique pour un fait a fonctions et conditions inégales ; elle considere
comme seul 1’amazighe, égocentrique 1’arabe et élitaire le frangais. Dire que la
langue amazighe est seule, c’est affirmer qu’elle est a I’écart (délaissée ou
dévalorisée) et, surtout, distincte et sans aide. Distincte de I’arabe et du frangais,
lesquels ne peuvent la soustraire ni au délaissement ni a la dévalorisation. Et pour
cause : I’un opere pour son propre compte (ou ses propres usagers et défenseurs),
I’autre sert les intéréts d’une élite. Bien plus, ’apprentissage d’une langue X n’a
jamais produit la connaissance d’une langue Y.

On I’aura deviné : dans cette interprétation apparait en filigrane 1’une des utilités
immatérielles majeures de ’enseignement de 1’amazighe, que nous qualifions
d’utilité premiére ou centrale, a savoir la valorisation de la langue amazighe.
Enseigner I’amazighe dans 1’école publique, c’est le placer au rang de 1’arabe et du
francais. C’est le porter au niveau des langues écrites et, donc, le revaloriser. Telle
est 1’aspiration de I’auteur des propos comparatlfs précités mais aussi des autres
personnes 1nterrogees Aspiration noble, qui ¢évoque une réalité beaucoup plus
profonde qu’on ne le pense, soit le fait que la valorisation d’une langue (mémoire
et miroir de 1’identité ethnoculturelle) signifie la valorisation de 1’ethnie (ou de la
population) qui la parle et de la culture qui ’englobe mais dont elle véhicule et
symbolise tous les autres composants. Il suffit d’observer 1’expression de nos
informateurs pendant 1’entretien pour se rendre compte du sentiment de
gratification que leur procure le fait de voir I’enseignement de leur langue intégré
au systéme scolaire. En ce sens, 1’un d’eux déclare :

toLoR <t X HCEQoTo ? Lo Oo ok LILX ? TELH 851, T8N0, UL LOI € oKLY, LT +
LZO0ol HECOZL 80 + THRXKoH. ICEQoTo Ao tOOIUL oLkt LK +1 LEZO.l, A oA 5LOZI
CZXol LORRELI. oA 5LOLI Lol OX 00 o LRCE LHHY... oA SLOL Cotto IHo...

[tamaziyt g Imdrsa ? mar ak inix 7 izil uyn, iyuda. wnni 1snn i tmaziyt, wnni tt iqran
emmii ur tt 1zzal. Imdrsa da tssili tamaziyt. wnni (t igran, d ad yisin cigan iskkinn. ad
yisin mani sg ar a ikem iffy... ad yisin matta ntta...] (L’amazighe a 1’école ? Que vous
dire ? Ca, c’est bien. C’est beau. Celui qui connait I’amazighe, celui qui I’a étudié ne le
perdra jamais. L’école va hausser I’amazighe. Celui qui 1’étudie saura plusieurs choses. Il
saura par ou entrer et par ou sortir..., il saura qui il est...).

Dans ces paroles sans fard, nous décelons une autre utilit¢ de I’enseignement de
I’amazighe. Il s’agit du développement de la conscience réfléchie (individuelle et
collective) en matiere de ce que 1’on juge de plus inhérent (spécifique) a 1’étre
humain : la langue et I’identité. Signalons au passage que ces termes, dont les
contenus respectifs sont en étroite relation interactive, correspondent
respectivement au mot toCokIW+ (I’amazighe) et a I’expression Cotto Hto (qui il
est) contenus dans le fragment d’interview analysé. Soit ! Mais pourquoi est-ce
précisément a I’enseignement de 1’amazighe de développer ce type de conscience
en ce qui concerne les questions linguistique et identitaire ?

Qul apprend la langue amazighe a I’école « saura plus1eurs choses » ; d’abord, lire
et écrire en amazighe. Et savoir une chose, ce n’est pas unlquement en étre
informé. Cela veut dire aussi en étre conscient. L’enseignement de 1’amazighe
conscientisera I’enfant quant a 1’intérét de 1’amazighe écrit. II lui révelera en outre
I’importance de cette langue et le conduira a s’y intéresser de pres, a I’entretenir
davantage et, partant, a ne jamais la perdre. Ainsi acquis et pratiqué, I’amazighe
permettra a I’apprenant de savoir se mouvoir (vivre) au milieu des choses
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(matérielles et immatérielles) qui ’environnent et d’y repérer les éléments de
I’héritage civilisationnel ancestral. De méme, [’enseignement, a travers des
programmes traitant de la civilisation et de la culture amazighes, lui fera prendre
conscience de son identité ethnique et notamment de son identité culturelle. C’est-
a-dire le doter de moyens intellectuels pour décrypter ce par quoi il peut (doit) se
définir et étre défini, se percevoir et étre percu comme Amazighe et Marocain
partageant I’ensemble des facons de sentir, de penser et d’agir avec d’autres
individus et groupes dans leurs rapports au naturel et au surnaturel, au concret et a
I’abstrait, au réel et a I’idéel.

Apprendre en vue de comprendre le milieu sociétal ou I’on évolue, voila a quoi
notre informateur autodidacte limite ’utilité de I’enseignement de I’ ama21ghe mais
¢galement de I’arabe et du frangais. En termes plutot revendicatifs, il annonce :

0o oOold X oA MHHHLCI... 100 H oA EOol tolokh+. XC HHHCI Co EILI: +0mQoO+ XIA
+oHOLIOXOLt, 80 LXL UHTO... TXTT 80 HHHNI Ho IOHI oC IRIL. IKIL, 80 IBHL Lo 0O oX
LOZOol KRR (1) HAGM. IRIL 100 0Oold X o A EOol, o A LOLI Lo 05 LHHol X AABILH oA\, LolX oKo
+A N0 ANBITt oA,

[nra araw nnx ad ellmn... nra tn ad qran tamaziyt. xm ellmn ca dnin : tacrabt xnd
tafransisit, ur igi leib. .. ixss ur ttffyn la jhin am nkni. nkni, ur nufi ma ar ax isqran zik (n)
lhal. nkni nra araw nnx ad qran, ad isinn ma-gllan g ddunit ad, mani aka tdda ddunit ad.]
(Nous voulons que nos enfants étudient... Nous voulons qu’ils étudient I’amazighe. Ce
n’est pas une tare s’ils apprennent autre chose : 1’arabe ou le francais... Il faut qu’ils ne
deviennent pas ignorants comme nous. Nous, autrefois, nous n’avons trouvé personne
pour nous envoyer a 1’école. Nous, nous voulons que nos enfants étudient pour qu’ils
sachent ce qu’il y a dans ce monde, ou va ce monde).

Qu’appert-il au premier abord de ces phrases pleines d’espoir, sinon la haute
importance que leur auteur, visiblement marqué de 1’effet frustrant de sa non
scolarisation, attache a I’enseignement ? Il revendique en toute 1égitimité I'un des
droits les plus élémentaires : I’instruction pour les enfants amazighes. Son plus vif
souhait, exprimé sous forme de plaidoyer, est de les voir faire des études en
amazighe et apprendre d’autres langues ; en I’occurrence, 1’arabe et le frangais. Et
ce, pour qu’ils puissent mieux approcher et bien saisir un double processus de type
existentiel : d’un c6té, la maniére dont se noue et se dénoue la trame de leurs
destinées, tant en maticre des pratiques qu’en matiere des croyances et
représentations ; de 1’autre, la fagon dont se régle et se régule le mécanisme du
construit culturel de leur environnement immédiat et de la société globale, que des
fragments de culture venus d’ailleurs ne cessent d’envahir de toutes parts.

De méme que ledit autodidacte, tous les autres enquétés se sentent frustrés de ne
pas avoir été scolarisés. Frustrés d’étre injustement privés d’un minimum
d’instruction indispensable pour connaitre, entre autres, le strict nécessaire des
rouages administratifs de leur école et de I’institution scolaire en général. Frustrés
de toujours demander a un lettré de leur expliquer la teneur d’un document officiel
ou privé. La frustration est plus grande encore quand ils ressentent le fait
contradictoire (contrariant) de parler 1’amazighe mais de ne pouvoir, faute de le
lire, que contempler les cahiers de leurs enfants écrits en tifinaghe. Ce n’est pas
tout. Une telle frustration les améne a considérer comme vitale 1’instruction et les
pousse a mettre leurs enfants a 1’école. Encore faut-il, pour réussir, avoir les
conditions et les moyens que requiert I’éducation scolaire. Ceci posé,
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'enseignement de I’amazighe, d’aprés leurs dires, bute contre deux problémes :
I’un concerne I’apprentissage de la langue, Pautre se rapporte au suivi de
I’apprenant’.

5520, HUoC8I Mo oX OOoLloHl XX +CoXR L't ++LZ 00l X ICEQoTo. HHo Y LHO OOoLIoHl, HHo oX
+LL: “@o Lo 05 H4XX, @o Lo oX Lllo UCSHUHEL”. HHo +ZILI: “+olo L+ '8N0 LoHo SN
HZOA CULS 50", @A X Uolloh ; oHHEX Xo oXAZLOI OBolloHl, CoCL X +£000. llol oX :
“OXX"0 lbE, tZOA ; cOXX“® oA, Hho”. Lo®o, toCoRr+ HCEQoTo +XMH CULS 5o XX
HhoR L IX.

[yyih, Iwacun Ila ax ssawaln xf tmaziyt ttigran g Imdrasa. lla yifs ssawaln, lla ax tinin :
‘ha ma ay nttgg, ha ma ax inna Imuellim”. lla tinin : ‘tamaziyt tyuda walaynni tqsh
cwiyya'. tqsh g wawal ; allig xa agdisn ssawaln, ma ci g tirra. nnan ax : ‘asgg»as nnat,
tqsh ; asggvas ad, lla’. wasa, tamaziyt Imdrasa txalt cwiyya xf tmaziyt nnx.] (Oui, les
enfants nous parlent de ’amazighe qu’ils apprennent a 1’école. Ils en parlent, ils nous
disent : “voila ce que nous faisons, voila ce que I’instituteur nous a dit”. Ils disent :
“I’amazighe est bien mais il est un peu difficile”. Difficile au niveau de la parole ; quand
ils leur parlent, et non au niveau de 1’écriture. Ils nous ont dit : “I’année dernicre, c’était
difficile ; cette année, non”. Maintenant, 1’amazighe de I’école différe un peu de notre
amazighe).

Ce qui est vrai dans le cas de la langue amazighe ne 1’est pas moins dans celui des
langues les plus élaborées, mais se manifeste d’une autre maniére ou, si 1’on
préfere, s’exprime suivant des formes et régles de locution différentes ou
spécifiques. C’est finalement de cet aspect linguistique que, dans 1’extrait
d’entretien ci-dessus, il s’agit en grande partie. La preuve en est les exemples cités
par ’auteur de ce méme extrait — et par d’autres parents interviewes — en réponse a
I’une de nos demandes, formulée afin de voir en quoi consiste exactement la
difficulté relevée dans le domaine de I’expression orale. Faisant sien le constat des
enfants relatif a leurs problemes en classe d’amazighe (ou ce qu’il a compris et
engramm¢ au sujet de ces problemes) ; constat qu’il ne pourrait a plus forte
probabilité reproduire sans [’altérer, notre interlocuteur souléve une double
question : la premiere d’ordre lexical, la seconde d’ordre phonétique.

Au plan lexical, il est question des termes aussi 1nex1stants qu’inconnus dans leur
parler local tels que *8l A (comme) et LEXoLC (hler) De tels mots, ainsi que bien
d’autres, évoqués a titre d’illustration, sont censés géner les habitudes langagicres

% Nous laissons de coté la question des difficultés matérielles pour la simple raison qu’elle
concerne la scolarité entiere et non seulement I’enseignement de 1’amazighe. Toutefois,
voici un témoignage a titre indicatif. Hhol CEAAI Co 80 YLOOI UoHosNE UHo ++RoHoAl. .. HHo
HRROI OX tALOt 10l ol L UoOold 1O Co® LCL o' Oo EOol. HHol LI 80O ROOILI LoM8. o51 |
+HWHo A+, CQQo AN A CLQQo 80 A +AAXL... Bl /AL Co 80 LTROLO HXLO £ UoOold IO : oA
OO0l L& ol, +Col RS ol, EZOol CHRSol.

[llan middn ca ur yirsn walaynni Illa ttkafahn... lla ttksn sg tdist nsn ayn i waraw nsn mas
mi ay ra gran. llan wn ur ksabnin walu. ayn n tfllaht, mira tdda d mrra ur d tddi... bnadm ca
ur ikrih Ixir i waraw nns : ad rsn mzyan, tcn mzyan, qran mzyan.J (11 y a des gens démunis
mais ils luttent... Ils se privent de nourriture et achétent a leurs enfants de quoi étudier. Il y
a ceux qui ne possedent rien. Ce peu d’agriculture, tantot il réussit tantot il ne réussit pas...
L’homme ne déteste pas I’aisance pour ses enfants : bien s’habiller, bien manger, bien
¢tudier).

7 L’instituteur nous a confirmé qu’il utilise le vocabulaire du parler local mais aussi celui
des autres variantes (tachelhite et tarifite) et ce, pour mieux rendre 1’explication.
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des éleves. Dans la région de ces derniers, «commey» se dit oC et
« hier », -:OOIE (hier du matin au soir) ou £EWL (hier du soir a I’aube). Au niveau
phonethue il s’agit surtout du phénomene de 1’assimilation : changement qui
affecte un phoneme au contact ou sous 1’effet d’un phonéme voisin®. Les exemples
recueillis a ce propos relatent le phénomene de [’assimilation de mode
d’articulation. En voici deux cas typiques : +s©O0Roll (noire) et +ov'5 58U (anesse).
A ces réalisations phonétiques correspondent respectivement les formes graphlques
suivantes : +o©ORolt et +ots8Ht’. En effet, 1’articulation d’un son inhabituel a la
place d’un son habituel, tout comme la prononciation des vocables absents de la
variante régionale, peut perturber I’entendement de I’apprenant. Toujours est-il que
cette difficulté n’est évidemment pas insurmontable ; elle se résout par I’exercice
scolaire justement, par 1’enseignement-apprentissage. Les parents le savent,
puisqu’ils reconnaissent les progres de leurs enfants en la maticre. Ils reconnaissent
¢galement que le suivi de ceux-ci fait défaut. Laissons parler I'un d’entre eux.

TAO080 Lo o5 LESotl HUEZT oXA UoOoll 0. +O0H, oAo 80 LHeOh 80Xok CICCLO YO
HCEQoTo, LOO £t Lo o5 LTHXX X 8O0 LA, Lo 05 LTHXX X HEZOo5+... 0o 80 IAEL 000l
I1X, 80 ++ZOol Ko +oCoK L'+ Ho LIoHS.

[idrus ma agdyaen Iwqt agd waraw nns. tssnt, ada ur ittabe urgaz memmis yr Imdrasa,
1ragb it ma ay ittgg g ubrid, ma agtigg g Igrayt... ada ur nhdi araw nnx, ur tqran la
tamaziyt la walu.] (Rare qui perd du temps pour ses enfants. Vous savez, si ’homme ne
suit pas son fils pour contrdler ce qu’il fait sur le chemin de 1’école, ce qu’il fait en
classe... Si nous ne surveillons pas nos enfants, ils ne vont étudier ni I’amazighe ni rien
[d’autre]).

Tres rares, effectivement, sont les parents qui veillent a la scolarité de leurs enfants.
C’est aussi 1’avis de I’instituteur leur enseignant I’amazighe. Un avis qui parait,
somme toute, largement partagé. La plupart de nos informateurs avouent, non sans
réticence mélée de géne y €tre inattentifs ou ne pas s’en occuper comme il se doit.
Pourtant, aucun d’ eux n’ignore que I’éléve, en classe comme a la maison, doit étre
suivi de plus preés'®; faute de quoi, il n apprendra ni la langue ama21ghe ni les
autres maticres. Mleux, ils sont unanimes sur I’idée que les visites réitérées d’un
pere a 1’école, faites sciemment dans le cadre et I’esprit du suivi scolaire, ne
peuvent avoir que des effets bénéfiques sur 1’éducation de la fille et/ou du fils
scolarisés. Mais, pourrait-on se (nous) demander, mettent-ils pour autant cette idée
en application ?

0OXoK 80 Xo LHAAS YO HEEQoTo 0O 5 THL Co. HHo o® £+LIL CECLLO : % LOO,0, CCLO
HHol Mo €Ut €57, XIA @ “ERRO £5L O+ZUS”. XIA : “58RO €5 HAoCt". o, HHo THAAS
O HCSHMULL. UESHUHELE HHo o® LHHELIL & “oXA Ho Co 80 LUDZLI. XIA : “Co 80 Xo LHEOO".
+OOH, Uo®o CLAAI Mo +tUomQl X CCHH. 051 0O CL 80 Xo ++AASl 0 A OZOol XK LIoOoLl 1O
X HCEQoTo.

[argaz ur xa ittddu yr Imdrasa ar yili ca. Lla as itini memmis : “a ybba, mmis flan lla iwt
1yi”. xnd : “Tkks iyi stilu”, xnd : “yukr iyi lhact’. iwa, lla ittddu yr Imuellim. Imuellim lla

® A ce propos, voir F. Boukhris (1986 : 22-23), M. Ameur et al. (2004 : 22-24) et F.
Boukhrls et al. (2008 : 21-24).

? Dans ce cas de figure, nous disent les linguistes, « le son assimilé [4] suit le son assimilant
ui H] » (F. Boukhris et al., op.cit : 23) : 1+ 4+ — I = +.O0RKl, H ++ — HH = +ov'5 5SHH.

Pour les parents, suivre 1’éléve de plus pres, c’est non pas 1’aider a faire ses devoirs mais
le pousser a réviser ses lecons et s’y renseigner constamment aupres de 1’enseignant.
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as ittini : “agd ntta ca ur iwhin”. xnd : “ca ur xa ittqra’. tssnt, wasa middn Illa twaerm g ccyl.
ayn as mi ur xa ttddun ad sqsan xt waraw nsn g Imdrasa.] (Un homme ne se rend a
I’école que s’il y a quelque chose. [Par exemple,] son fils lui dit : “papa, le fils d’un tel
m’a frappé”. Ou : “il m’a pris mon stylo”. Ou : “il m’a volé quelque objet”. Alors, il va
voir I'instituteur. Et I’instituteur lui dit: “lui non plus, il n’est pas sage”. Ou: “il ne
travaille pas en classe”. Vous savez, les gens maintenant sont trés occupés. C’est pour ¢a
qu’ils ne vont pas se renseigner sur leurs enfants, a I’école).

L’argument invoqué pour expliquer (justifier) la conduite des parents quant au
suivi scolaire, a savoir le manque de temps di au poids des taches quotidiennes, ne
résiste pas a ’examen. Il nous est fréquemment donné de voir plusieurs parmi eux,
y compris le tenant de cet argument, tuer le temps pendant de longues heures a
leurs domiciles ou sous des arbres, a moins de 400 m des murs de I’école. Point
n’est besoin de descendre dans le détail. Ici, peu importe une telle descente.
L’important, nous pensons I’avoir atteint. C’est 1’exploration des perceptions
parentales au sujet de ’enseignement de 1’amazighe a 1’école. En somme, il en
ressort que cet enseignement est un droit autant qu’une nécessité pour les enfants
amazighes. Les parents interviewés affirment que 1’enseignement de 1’amazighe,
malgré des difficultés relatives a ’apprentissage et au suivi de I’éleve, sert entre
autres a valoriser la langue et ses usagers. Tout bien considéré, cette exploration
n’est autre chose que 1’ouverture d’une voie de recherche sociologique a travers
une étude de cas ou, encore, une enquéte exploratoire de type qualitatif dans un
domaine encore inexploré.

Que dire en guise de conclusion, sinon que la voie ainsi ouverte demeure en
majeure partie semée d’embiiches. Son déblayage nécessite une série d’enquétes de
terrain a D’échelle régionale au moins. Ces enquétes, pour qu’elles soient
exhaustives, doivent porter sur les rapports d’interaction de chacune des catégories
suivantes : éléves, enseignants et parents. Leurs instruments de collecte
d’informations, I’interview et le questionnaire, doivent étre forgés par une équipe
multidisciplinaire composée au minimum d’un(e) anthropologue (ou sociologue),
d’un(e) linguiste et d’un(e) pédagogue spécialistes en langue et culture amazighes.
Parviendra-t-on a réaliser ce projet de grande envergure et d’importance capitale ?
Sans doute, il suffit de le vouloir.
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